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RESUMO

O artigo versa sobre a Lei 10.639/2003 e a obrigatoriedade do
“ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos
componentes curriculares de Histdria, Educacdo Artistica e
Literatura”. Discute-se a implantacdo da Lei, em uma Rede
Municipal de Educacdo, localizada no estado do Rio Grande
do Sul (RS), por meio de andlise documental e entrevistas
com a Secretaria Municipal de Educacao. Assim, se busca
relacionar a implantagdo dessa Lei com as discussdes étnico-
raciais que permeiam as Politicas Pdblicas e as préticas
pedagdgicas dos profissionais da educagdo. Valorizando uma
abordagem qualitativa e a partir de uma perspectiva
interdisciplinar, espera-se colaborar na construcéo de préticas
pedagdgicas que contemplem e viabilizem uma educagdo
étnico-racial conforme estabelece essa Lei.
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ABSTRACT

The article deals with Law 10.639 / 2003 and the obligation
to "teach Afro-Brazilian and African history and culture in
the curricular components of History, Arts Education and
Literature". The implementation of the Law is discussed in a
Municipal Education Network, located in the state of Rio
Grande do Sul (RS), through documentary analysis and
interviews with the Municipal Department of Education.
Thus, it seeks to relate the implementation of this Law with
the ethnic-racial discussions that permeate the Public Policies
and pedagogical practices of education professionals. Valuing
a qualitative approach and from an interdisciplinary
perspective, it is hoped to collaborate in the construction of
pedagogical practices that contemplate and make feasible an
ethnic-racial education as established in this Law.
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INTRODUCAO: BRASIL, UM PAIS RACIAL E HARMONIOSO?

Como resultado de uma pesquisa vinculada ao nivel de mestrado, este texto aborda a
implementacdo da Lei 10.639/2003 na cidade de Campo Bom, localizada no estado do Rio Grande
do Sul. Para isso, foram utilizadas analises documentais, entrevistas semiestruturadas e
questionarios (Gil, 2009; Szymanski, 2004) em colaboracdo com a Secretaria Municipal de
Educagdo (SMEC). O interesse por essa tematica surgiu a partir de um levantamento prévio
realizado pelo autor sobre as relagdes étnico-raciais na contemporaneidade brasileira, especialmente
em Campo Bom-RS .

O texto esta organizado da seguinte maneira: a) uma introducdo contextualizadora; b) em
um segundo momento, sdo analisados e discutidos os documentos elaborados pela SMEC do
municipio; c) por fim, é aberto espaco para reflexdo e discussdo sobre a importancia da tematica
étnico-racial no ambiente escolar, em particular sobre a Lei 10.639/03, que comemora quinze anos
desde sua promulgacdo federal. A pertinéncia desse trabalho também se baseia nas situacdes
identificadas através das midias impressas e sociais:

No ano de 2015, em 5 de outubro, através de uma rede social, a Sra. Andresa Cabral, mée de
uma menina de seis anos, desabafou sobre uma situacéo vivida por sua filha na Escola Parque na
cidade do Rio de Janeiro. A menina foi alvo de comentarios de colegas de classe que afirmavam
que seu "cabelo é de pobre". Segundo a mae, a escola e a professora ndo se manifestaram diante da
situacéo.

Em novembro de 2015, a crianca perdeu o interesse em frequentar a escola. A responsavel
pela crianca iniciou uma investigacdo para entender o que estava acontecendo e descobriu que a
menina estava sendo chamada de "preta imunda e suja”. Ao buscar os responsaveis pelos insultos,
constatou-se que eram colegas de classe, alunos da Escola Alvaro Vieira da Rocha, na cidade de
Rio Branco, AC. A tia da vitima relata que, ao solicitar providéncias da escola, ouviu o seguinte
relato: "Ela [a vitima] e as colegas foram a direcdo para relatar o ocorrido, mas o diretor disse que
era uma besteira e que, para ser considerado bullying, a situacdo teria que ter ocorrido repetidas
vezes, ndo apenas uma ou duas vezes "

Ainda em 2016, no site da UOL Esporte, deparamo-nos com a seguinte matéria: "RS € o

estado com maior nimero de casos de racismo no esporte pelo 2° ano *. Simultaneamente, no site

Revista Parajéas http://www.revista.institutoparajas.org/ v.6,n.2/2023




ISSN 2595-5985

O TEMPO ESPIRALAR DA/NA OBRA DE ARTE: UMA LEITURA
AFRODIASPORICA

RoOBSON DI BRITO

do ClicRBS, outra reportagem chamou a atencao dos leitores: "Por que a intolerancia cresce no Rio
Grande? Nos Ultimos sete anos, uma ocorréncia de preconceito foi registrada a cada 36 horas nas
delegacias do Estado ".

Ao analisar essas reportagens, provenientes de diversas localidades e contextos que
envolvem uma gama variada de individuos, desde criancas até docentes e desportistas, todas elas
convergem para questdes étnico-raciais negativas. Elas abordam temas como racismo, injuria racial,
discriminacdo racial e preconceito. Esses incidentes denunciados claramente apontam para praticas
de diferenciacéo, desigualdades e inferiorizacdo do negro no contexto brasileiro (Barros, 2009).

Nesse sentido, O que torna essa situacdo ainda mais contraditoria é o fato de ser comum
alegar, de maneira generalizada, que em nosso pais praticas racistas, discriminatorias e intolerantes
sdo inexistentes ou pouco expressivas, pois vivemos no "pais do carnaval, do samba e do futebol™.
No entanto, as reportagens mencionadas denunciam o contrario.

Em uma dessas reportagens, o Rio Grande do Sul foi considerado, por dois anos
consecutivos, 0 estado com o maior nimero de casos de racismo. Isso levanta a questdo: seria esta
cidade um exemplo de tolerancia e respeito étnico-racial, a ponto de ndo haver situacfes implicitas
e/ou explicitas de racismo? Ou, ao contrario, a auséncia de discussdes sobre esse tema se da porque
se trata de uma cidade de origem alema, com uma cultura predominantemente protestante e catolica,
e com menos de 5% de sua populagdo identificada como negra ou parda (Censo, 2014)? Esses
fatores poderiam contribuir para a invisibilidade do racismo, preconceito e discriminagao racial?

Antes de adentrarmos a analise documental propriamente dita, é relevante destacar o
conteddo da Lei 10.639/03. Na realidade, essa legislacdo tem sua origem no Projeto de Lei (PL) n°
259-a de 1999, apresentado pelos Deputados Ben-Hur Ferreira e Esther Grossi. Este projeto
percorreu 0s diversos setores politicos do governo até ser promulgado quatro anos depois,
resultando em alteracfes nos Artigos 26-A e 79-B da LDB/96. Simultaneamente, outras mudancas
na Diretriz Maior Educacional foram implementadas a partir do Parecer do CNE/CP n° 3/2004 e da
Resolugdo CNE/CP n°1/2004, que estabeleceram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana.

Desde entdo, houve um aumento significativo no namero de publicacGes, dissertacdes e

teses sobre a Lei 10.639, embora temas como racismo, discriminacéo e preconceito racial ja fossem
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discutidos academicamente desde meados do século XX. Esse aumento na produ¢do académica teve
como foco desde o inicio a analise da prépria Lei 10.639, que modificou os Artigos 26-A e 79-B da
LDB 9.394/96, bem como as Resolu¢Ges CNE/CP1/2004 e CNE/CP3/2004:

[...] compbem um conjunto de dispositivos legais considerados como indutores de
uma politica educacional voltada para a afirmacdo da diversidade cultural e da
concretizagdo de uma Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais nas escolas,
desencadeadas a partir dos anos 2000. (Gomes; Jesus, 2013, p. 21)

Além desses dispositivos legais que foram objeto de analise, diversos ambientes, tanto
publicos quanto privados, incluindo instituicdes de ensino, empresas e ONGs, serviram como locais
de pesquisa. Essas analises foram conduzidas por universidades, organizacdes de pesquisa
governamentais e fundagdes privadas, como a FORD, por exemplo. Somadas, essas entidades
tinham como objetivo diagnosticar como as orientagdes normativas estavam sendo implementadas
em territdrio nacional.

Essas constatacfes também foram fundamentais para investigar 0s processos de

implementacdo da Lei no mencionado municipio gadcho.

1 O QUE DIZ O MUNICIPIO SOBRE A LEI 10.639/2003?

Dessa forma, o documento legal ao qual tivemos acesso foi a Resolucdo do Conselho
Municipal de Educacdo (CME) n.° 006, promulgada em 09 de junho de 2010, como pode ser

observado na imagem abaixo:
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Figure 1 - Resolucéo Municipal de Educag&o - n°006

FONTE: Conselho Municipal de Educagdo- Campo Bom/RS — Secretaria Municipal de Educacdo.

Com o proposito de orientar e estabelecer diretrizes pedagdgicas para a inclusdo da tematica
étnico-racial nos planos escolares, esta Resolucdo esta estruturada em seis (6) artigos. Cada um
deles busca explicitar as concepcdes educacionais da Secretaria Municipal de Educacdo (SMEC),
vigente na época de sua redacdo.

O artigo 1° esté redigido da seguinte maneira

O ensino da cultura afro-brasileira, africana e Indigena sera oferecido nas escolas
integrantes do Sistema Municipal de Ensino, com base nas Leis Federais n° 10.639
de 09/01/2003 e n° 11.645 de 10/03/2008.

Dessa forma, em busca de uma coeréncia de sistematizacdo, a Resolugdo do municipio de
Campo Bom, logicamente, apresenta em seu texto inicial o seu objetivo central: instituir na rede
municipal de ensino o que é determinado e estabelecido pelas leis mencionadas anteriormente.

Percebe-se que este documento busca, em sua esséncia, incorporar ambas as leis
relacionadas a tematica étnico-racial. A Lei 10.639/2003, objeto deste estudo, e também, a Lei n.
11.645/08, que, como mencionado anteriormente, amplia essa discussdo para incluir a cultura e
historia indigena, mantendo intactos os demais temas estabelecidos anteriormente pela Lei de 2003.
Essa organizacao parece Obvia, uma vez que o documento data do ano de 2010
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O artigo 2°, 0 CME assim o redigiu:

O Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena serd ministrado,
de forma transversal em todas as disciplinas do curriculo, em especial, nas areas de
Educacdo Artistica, Literatura e Histéria (Ensino Fundamental /e em suas
modalidades e no Ensino Médio na modalidade EJA) e nos eixos tematicos em
Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita e Natureza e Sociedade (na Educagéo
Infantil), respeitando as diferencas de cada nivel e modalidade, salientando e
valorizando a diversidade do povo brasileiro.

Apos apresentar os objetivos iniciais desta Resolugéo, o artigo mencionado busca evidenciar
de maneira clara a sua abrangéncia. ldentifica-se que a Resolucéao estabelece e determina que toda a
Educacdo Basica do municipio incorpore em seu curriculo escolar a "Cultura e Historia™ dos povos
negros e indigenas, desde a Educacéo Infantil (nos seus Eixos do Conhecimento) até a modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) oferecida a comunidade.

Constata-se também que este artigo ndo se baseia apenas no que é determinado pelas Leis de
2003 e 2008, mas também nos demais documentos oficiais elaborados com o intuito de promover
uma "Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais". Um exemplo disso é o fato de que a resolucéo néo
se restringe aos trés componentes curriculares indicados na LDB/96; ela investe de uma "natureza
transversal essa tematica, tornando-a interdisciplinar e buscando assegurar sua efetivacdo didatica
e pedagdgica nas escolas.

Corroborando com a assertiva anterior, o Artigo 3° representa claramente uma "adaptacéo”
ao contexto municipal da introducdo do Documento Oficial redigido pelo Deputado Federal Tarso
Genro. Este artigo discorre sobre os "principios™ que devem orientar os trabalhos desenvolvidos nas
escolas, destacando a formacdo de uma consciéncia politica e histérica da diversidade, o
fortalecimento de identidade e de direitos, e, por fim, 0 combate ao racismo e a discriminacao.

No entanto, ao apresentar os principios norteadores do documento, observa-se que ndo ha
uma "adaptacdo real e efetiva" ao contexto sociocultural, histdrico e educacional do municipio. Em
vez disso, o artigo parece reproduzir fielmente o documento maior que estabelece e prevé a criacdo
dessa resolucdo municipal. Seria de se esperar que o Conselho Municipal de Educacdo (CME),
munido de documentos oficiais, estudos, didlogos e reflexdes, apresentasse modificacdes e
adequacdes coerentes, alinhadas com o contexto antropolégico, cultural e educacional especifico da

cidade.
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O Artigo 4° da Resolugdo/CME/n. 006/2010 de Campo Bom esclarece a quem cabe a
responsabilidade pela orientagdo legal para efetivar essa legislagdo. Eis o texto: “Cabe a
mantenedora orientar as escolas quanto a implantacdo e a implementacdo de projetos que
contemplem ac¢des que venham oportunizar o cumprimento da Resolugédo”.

Apos estabelecer seus principios, a Resolugdo atribui a "mantenedora”, ou seja, a Secretaria
Municipal de Educagdo (SMEC) do municipio, a responsabilidade de orientar suas instituigdes
escolares no processo de elaboracdo de projetos, supondo-se que sejam projetos pedagdgicos,
institucionais, ou qualquer outra forma de projeto. O objetivo é garantir o cumprimento das Leis
10.639/003 e 11.645/08, ou seja, sua implantacdo e implementacao.

Este artigo levanta questfes e reflexdes sugestivas. Até o momento, € perceptivel a falta de
clareza em relacdo as formas de verificacdo e acompanhamento por parte da mantenedora, quanto
ao cumprimento, implantacdo e implementacdo da Resolugéo e, consequentemente, das Leis.

Dessa forma, observa-se que este artigo em particular se limita a determinar e delegar a
responsabilidade de estabelecer orientacdes e a quem cabe cumprir a resolugdo. No entanto, néo fica
claro se existem, existiram ou existirdo formas de fiscalizacdo destinadas a identificar o
cumprimento ou ndo da resolucéo.

Ja o Artigo 5° da Resolucdo, destina-se as instituigdes escolares e esta redigido da seguinte

maneira;

Os estabelecimentos de ensino, de posse das orientagdes gerais da Mantenedora
devem contemplar em seus Projetos Politicos Pedagdgicos, as estratégias para
atingir os objetivos, viabilizando o cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, n°® 9394/96 que estabelece: a formacdo basica comum, o respeito aos
valores culturais, como principios constitucionais da educagdo tanto quanto da
dignidade da pessoa humana (Art. 1° - inciso Ill), garantindo-se a promog¢édo do
bem de todos, sem preconceitos (Art. 3° - inciso 1V), a prevaléncia dos direitos
humanos e repldio ao racismo (Art. 4° - incisos Il e VIII).

Mais extenso que 0s anteriores, este artigo estabelece claramente que as Escolas Municipais
de Ensino Fundamental e Escolas Municipais de Educacdo Infantil do municipio devem incluir em
seus Projetos Politico-Pedagdgicos formas de efetivagdo de inumeros itens, exceto a propria
Resolugédo n. 006/10 e, ainda mais, as Leis 10.639/03 e 11.645/08. Como exposto anteriormente,
cabe as escolas incluirem em seus Documentos Oficiais a referéncia aos artigos da LDB/96, e ndo

apenas a este documento, mencionam-se também artigos referentes a Carta Magna de 1988 (CF/88).
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Entretanto, neste contexto, ndo sdo explicitadas formas de avaliacdo, verificacdo e
fiscalizacdo do cumprimento dessa inclusdo. Embora fagam mencdo aos artigos da Carta Magna
brasileira em seus incisos que abordam a questdo étnico-racial, a Resolucdo campo-bonense
também nao especifica sua concepcao e a natureza de suas orientacées.

Cabe ainda indagar de que forma essas diretrizes foram ou deveriam ser incluidas nas
escolas. Seria no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), embora essa inferéncia ndo seja clara aqui? O
fato de ndo haver clareza nessa questdo poderia indicar que cada escola tem a liberdade de organizar
e sistematizar, conforme sua realidade e contexto sociocultural, as formas, mecanismos e estratégias
para implantar praticas voltadas para uma Educacio para as Relacdes Etnico-raciais? Ou, ainda, a
responsabilidade e incumbéncia de produzir, organizar, inserir, aplicar e verificar o cumprimento da
Lei e dos "possiveis" projetos, praticas pedagogicas, interacbes e acdes dentro da escola que visem
promover uma educacao éetnico-racial ficaram, ficam ou ficardo a cargo da propria escola?

Tais indagacOes sdo pertinentes e significativas, pois a situacdo observada ¢ um indicativo
de que, apds sete anos (a resolucdo municipal é de 2010), desde a promulgacdo da primeira Lei
voltada para a questdo do negro na escola, as a¢des legais que deveriam promover de maneira mais
engajada e efetiva o cumprimento das leis de natureza mais abrangente (Lei 10.639) ainda séo
incipientes. Essa postura e concepgdo acabam contribuindo para a falta de efetivacdo das préaticas
pedagogicas étnico-raciais de forma institucional na escola. Em nossa compreensdo, da forma como
esses cinco artigos estdo redigidos até aqui, eles favorecem mais a realizacdo de a¢des individuais
por parte dos educadores e/ou escolas do que uma a¢éo coletiva de natureza municipal.

Igualmente, observa-se que esta Resolugdo contribui como um “elemento adicional™ para
justificar o ndo cumprimento da Lei, elaborando diversos argumentos. Acaba, ao final, colaborando
para a reproducdo de justificativas e alegagdes fundamentadas em jargdes comuns no ambiente
escolar, como, por exemplo, a falta de clareza na documentacdo, dificuldades decorrentes dos
contextos, escassez de materiais e formacdes especificas, entre outros.

Por fim, o Artigo 6° da Resolu¢do/CME/n° 006 de 09 de junho de 2010 tem a fungéo apenas
de encerrar a resolucéo, legitimando-a e conferindo-lhe vigor a partir da data de sua aprovacgéo.
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2 LEI 10.639/03: DEPOIS DO ANALISADO, O QUE FALAR?

O presente texto buscou explicitar o processo de implantacdo da Lei 10.639 em um
municipio gaucho, Campo Bom, por meio de anélise documental e entrevistas-questionario com
membros da Secretaria Municipal de Educacdo. Como ficou evidenciado, os documentos
municipais referentes a Lei e a tematica étnico-racial foram produzidos apenas sete anos ap6s a
promulgacdo da Lei Federal em 2003. Este documento, denominado CME n. 006/2010, procura
abordar e lidar com todo o universo complexo das relagGes étnico-raciais no ambiente escolar.

Ao analisar esse documento, percebemos contradigfes e incongruéncias entre o discurso de
politicas publicas e as praticas escolares. Isso se deve ao fato de que paira um ideario e imaginario
social (cultural e educacional) materializado em um slogan discursivo baseado em
empreendedorismo, pioneirismo, exceléncia, qualidade educacional e progressismo, ao apresentar
uma resolucdo genérica, superficial e sem clareza de entendimento sobre uma lei tdo importante
como a 10.639/2003.

Como afirmado anteriormente, essa situacdo contraditoria parece ser fruto e sintoma de um
contexto mais amplo, profundo e complexo, vivido tanto em escala nacional quanto mundial. Este
contexto e caracterizado por uma organizacdo social pautada economicamente em principios
capitalistas, orientada por uma ldgica do capital e uma ideologia/ideario de cunho doutrinario
neoliberal. Parece ser evidente identificar uma localidade que prima por um discurso de
prosperidade material (e educacional!), mas que apresenta lacunas graves, como no caso do
reconhecimento das relacbes humanas (sociais), como na tematica étnico-racial. Nessa oOtica,
certamente Campo Bom n&o € uma excecao.

Além disso, ao nos depararmos com autores que contribuem para ampliar os horizontes
acerca das relacdes étnico-raciais no Brasil, e em especial, na escola, fica evidente a distancia entre
0 que é produzido intelectualmente na academia e o que de fato "chega as escolas™ por meio de
politicas publicas.

Um exemplo disso € que se verificou em Campo Bom, uma cidade com pouco mais de 64
mil habitantes, localizada no Vale dos Sinos, regido metropolitana, uma historia pomposa e com um
requinte simbdlico marcado fortemente por elementos constituidores que se pautam em um discurso

de valorizacdo da cultura empreendedora. Sua propensdo nata ao desenvolvimento econémico,
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tecnoldgico, cultural e educacional é percebida no imaginério social da regido, pois essa localidade
é conhecida como "Pequeno Gigante do Vale".

Ha também uma forte valorizacdo e autoidentificagdo com um "ideario de pioneirismo",
fruto de sua histdria na producédo calcadista. Esse pensamento que permeia suas forcas produtivas
locais também € perceptivel na questdo educacional do municipio, pois, como se pode ver, 0s
indices do IDEB campo-bonense também primam pelo slogan "a frente de seu tempo™ e pelos

principios de "pioneirismo e exceléncia”. (Campo Bom, 1988; 2011)

Figura 2- INEP — Campo Bom

TABELA 02 - iNDICES DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO BASICA NOS TERRITORIOS
DO VALE DO SINOS PARA A 8*SERIE (9°ANO) DE 2007 A 2015

Territério 2007 2009 2011 2013 2015
Ararica 39 45 4.2 4.5 49
Campo Bom 4.2 47 5.2 5.2 6.0
Canoas 3.2 35 3.6 3.7
Dois Irmaos 43 4.2 45 4.7 46
Estancia Velha 42 4.2 46 43 49
Esteio 37 38 39 43 4.4

Ivoti 43 51 5.1 5.0 56

Nova Hartz 38 42 43 42 45
Nova Santa Rita 38 3.5 3.6 35 42
Novo Hamburgo 3.7 3.7 3.9 3.8 4.0
Portdo 34 36 3.7 3.7 4.0
Sdo Leopoldo 34 38 3.7 37 38
Sapiranga 43 49 49 49 52
Sapucaia do Sul 38 4.0 4.0 3.9 44
RIO GRANDE DO SUL 3.7 39 39 4.0 4.2

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

FONTE: indices de Desenvolvimento da Educacio Basica nos Territorios do Vale dos Sinos para a 82 série
(92 ano) de 2007 a 2015.

Percebe-se, conforme os dados acima, que na esfera educacional, o slogan "a frente de seu
tempo” e de "pioneirismo e exceléncia” também € levado com seriedade, dedicacdo e
responsabilidade administrativa.

E no interior desse contexto que a pesquisa se desenvolveu, ou seja, no ambiente escolar,

nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs) do municipio. Fizeram parte de nossa
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pesquisa as seguintes EMEFs: ESCOLA A, localizada entre os bairros 25 de Julho e Mdnaco
(sendo este altimo considerado regido rural da cidade); ESCOLA B, localizada no bairro centro; e
ESCOLA C, localizada no bairro Celeste. Também incluimos a ESCOLA D, no bairro Quatro
Colo6nias, e a ESCOLA E, no bairro Operéaria. A escolha destas escolas se pautou na localizacao
geografica e no seu respectivo desempenho no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB) de 2015. Cada bairro apresenta realidades socioecondmicas e culturais distintas, assim
como cada ambiente escolar. Essa diversidade foi um dos motivos para que este estudo fosse
realizado em diferentes contextos culturais, que poderiam, podem e poderdo apresentar situacdes
singulares e reveladoras no que tange a questdo étnico-racial.

Foram convidados a participar de nossa pesquisa os professores de Histéria do 6° ao 9° ano.
Conforme os dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SMEC),
cada escola supracitada possui seus proprios professores, em quantidades de acordo com a demanda
demogréafica da escola. Assim, enquanto a ESCOLA C possui dois professores para lecionar o
componente curricular de Histéria, a ESCOLA B tem quatro docentes lecionando, cada qual
responsavel por uma seriagdo, ou seja, 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano. Ja as ESCOLAS A, D e E
possuem cada uma delas um professor de Historia. Essa relacdo de professores por escola ndo
parece estar relacionada a capacidade de atendimento, pois, por exemplo, a ESCOLA A tem um
publico de estudantes superior a quinhentos alunos, porém, apenas um professor responsavel pelo
componente de Histéria. No entanto, como podera ser constatado no grafico abaixo, segundo o

IBGE, a cidade apresenta os seguintes numeros de docentes por nivel de ensino:
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Figura 3 — Docentes por Nivel de Ensino - Campo Bom.

Docentes por nivel

Rio Grands do Sul
Campo Bom

Brasl

Docentes por nivel
Variavel Campo Bom Rio Grande do Sul  Brasil

Pré-escolar 138 168,83 3.078,06
Fundamental 414 88527 1548521
Medio 124 32455 56074

FONTE: Dados IBGE. Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=430390.

Deste modo, a rede municipal conta com um total superior a 400 profissionais docentes em
nivel de Ensino Fundamental, que, como se sabe, € dividido ainda em Anos Iniciais (do 1° ao 5°
ano) e Séries Finais (do 6° ao 9° ano).

Para além desses dados locais, temos ainda que, embora 0 CNE 006/2010 faga mengéo a
uma "natureza transversal do tema Diversidade”, o qual deveria ser abordado desde a Educacgédo
Infantil, curiosamente, no curriculo e diretrizes elaboradas pelo municipio para esse nivel de
Ensino, em nenhum momento é citado como tema, projeto, plano de estudo, etc. Essa constatacdo

nos impele e reforca o carater de incongruéncia no trato com a tematica étnico-racial no municipio.
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Apesar de todo o discurso pioneirista e de exceléncia educacional, percebe-se que a caminhada para
uma educacéo voltada para as relagdes étnico-raciais ainda est em seu inicio.

No plano das politicas publicas, uma Lei Educacional Municipal como a que foi objeto de
analise em nosso estudo demonstrou-se incongruente no plano real e concreto das escolas e, antes
disso, no plano da organizacdo tedrica e dos contelldos programaticos curriculares. Desse modo,
percebeu-se que, mesmo depois da implantagdo da Lei em 2003, ainda ha lugares defasados e com
dificuldades de aplicacao e implementacéo.

Essa constatacdo ndo é abstrata; ela se baseia no fato de que a "Historia do Brasil" é o
resultado da "Histdria Africana, Afro-brasileira e Indigena". Assim, ao se estabelecer um curriculo,
um conteddo programatico escolar ou uma disciplina de formacdo docente, esses deveriam ser
elaborados a partir dessa Otica. Em outras palavras, ao propor a sistematizacdo e promoc¢do de
momentos e materiais para atender as referidas Leis, a "Historia do Brasil" deveria ser concebida
com um entendimento de “pluralidade da Histéria e da Cultura”. Autores como Apple (2006) e
Candau (2012a; 2012b), ao discutirem o "curriculo™ na perspectiva intercultural, partem do fato de
que "um curriculo sempre ira selecionar determinados contetdos em detrimento de outros, visto ser
um de seus objetivos formar um tipo especifico de identidade™.

Ao que parece, o atual curriculo escolar nacional, prima por um curriculo branco, elitizante e
homogeneizador como estratégia de formacdo de identidades brancas. Mesmo que, para isso, seja
construido um discurso oficial que busque premiar e privilegiar as "diferencas culturais”. Neste ano

de 2018, comecou a vigorar a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A GUISA DE CONCLUSOES... VAMOS AS DISCUSSOES?

Buscando realizar uma argumentacéo sobre os dados acima expostos, tem-se a sensacdo de
que tratam tal lei (10.639/03) como um simples decreto, sem a necessidade de implementacéo e
fiscalizacdo. Porém, mais do que uma Lei, como destacam as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana (Brasil DCN, 2013, pp. 500-509), ela envolve outras esferas como "consciéncia politica e

histérica da diversidade, fortalecimento das identidades e direitos".
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Conforme destacam pesquisadores desse tema, partir desta percep¢do, que € uma Lei, deve
ser 0 ponto de partida, mas néo o ponto de chegada, pois isso conota e denota uma vulgarizagéo e
simplificacdo da natureza, da historia e luta no processo de implantacdo e implementacdo desta Lei
(Santos, 2005).

Ainda que documentos como "Orientagdes e Metas para Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais" (Secad, 2016, pp. 24-27) mencionem resultados e entendimentos a partir do que foi e é
produzido por GT's especificos, teses, pesquisas e obras teorico-reflexivas das varias areas do
conhecimento (pedagogia, histdria, ciéncias, sociologia, antropologia...) apresentam outros
resultados e reflexdes.

Com esse estudo, percebeu-se que, mesmo depois de 15 anos da promulgacdo da Lei
10.639/03, ha& contextos municipais (com isso, quer-se dizer culturais, sociais, politicos e
educacionais) nos quais o que é determinado pela legislacdo apresenta caracteristicas e dimensdes
genericas, rasas, frageis e incongruentes.

Pois, como assevera Petronilha Gongalves e Silva em entrevista & Revista Online Brasil de
Fato, onde afirma que "[...] o interesse dos professores pela questdo étnico-racial aumentou, porém
ainda é obra de ac¢des individuais nas escolas as praticas pedagdgicas e abordagens para atender as
demandas da Lei".

Nesse sentido, como mencionado anteriormente, constatou-se que: 1) ndo a entendem como
uma conquista histérica do movimento negro; 2) creditam apenas a esfera Legal vigente; 3) a
interpretam e a concebem como uma Lei que visa reparo e reconhecimento; 4) implicitamente,
parecem tratar com distincdo as Leis: 10.639 para os negros e 11.645 para os indigenas e, 5)
reduzem sua interpretacdo, acerca da cultura e historia do negro, a escraviddo, eximindo-se de
valorizar e tratar outros aspectos (positivos) da cultura e historia negra.

Ou seja, suas conclusdes destacam uma série de desafios e questdes criticas na
implementacdo da Lei 10.639/03 em Campo Bom, revelando lacunas na compreenséao e abordagem
da tematica étnico-racial. O fato de ndo reconhecerem a Lei como uma conquista histérica do
movimento negro, associando-a principalmente a esfera legal, sugere uma desconexdo com o
contexto e os propdsitos mais amplos da legislacéo.

Além disso, a interpretacdo da Lei como um mecanismo de reparo e reconhecimento,

juntamente com a tendéncia de tratar de forma distinta as Leis 10.639 e 11.645, pode indicar uma
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falta de compreensdo sobre a complexidade das relages étnico-raciais no Brasil, envolvendo ndo
apenas a populagdo negra, mas também indigena.

A reducdo da interpretacdo da cultura e histdria negra a escravidao ressalta um estreitamento
do entendimento sobre a diversidade e riqueza da cultura afro-brasileira. Essas percepgdes, quando
refletidas nas praticas educacionais, podem contribuir para a manutencdo de um curriculo
eurocéntrico, refor¢ando a necessidade de uma abordagem mais abrangente e inclusiva.

Por fim, suas reflexfes sobre as estratégias utilizadas pelas Secretarias Municipais para a
implantacdo e implementacdo de politicas voltadas para a educagdo étnico-racial indicam a
importancia de didlogos e discussdes continuas para superar desafios e garantir uma efetiva

transformacéo nos ambientes educacionais.
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